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DIREITO A EDUCAGCAO E DIREITOS DE
APRENDIZAGENS NO CONTEXTO DA
PANDEMIA: AFINIDADES ELETIVAS

MARDEN DE PADuA RIBEIRO
TeEoDORO ADRIANO CoOSTA ZANARDI

INTRODUGAO

A suspensdo das aulas presenciais em razdo da pandemia mundial de coronavirus
(SARS-CoV-2), agente causador da COVID-19, nos instiga a investigar o direito & edu-
cacdo e como buscamos realizar a efetivagdo deste direito. A limitagdo do convivio
social e socializador trouxe novos contornos para o quefazer na educagdo escolar.
Quais sdo as prioridades? O que muda? O que vai permanecer? Sdo inquietagdes
que povoam os pensamentos de toda a comunidade quando falamos do direito de
criancas e adolescentes a educagdo escolar e seu quadro de excepcionalidade.

1 Agradecemos ao Fundo de Incentivo & Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (FIP/
PUC Minas).



O direito & educagdo se funda no tripé do acesso a escola, da socializagdo e
do acesso aos conhecimentos. Com a suspensdo das aulas nas escolas, tivemos o
desenvolvimento da integralidade do direito & educagdo postergada, pois foram
prejudicados o acesso a propria escola e a socializagdo. No entanto, permaneceu a
tentativa de manutengdo de acesso aos conhecimentos distribuidos pelas escolas.

A centralidade do curriculo ndo é criagéo da pandemia. Seu papel fundamental
no processo de desenvolvimento da educagdo escolarizada sempre foi reconhecido
e, também, debatido. O préprio conceito de educagdo de qualidade toma a questdo
curricular como central quando avaliamos o acumulo e a interpretacdo do conheci-
mento. Concordamos, por isso, com Moreira e Candau (2007) quando afirmam que
o curriculo € o coragdo da escola.

No entanto, pensar o direito a educagdo no Brasil nos ultimos anos tem sido redu-
zido 0o acesso aos objetivos de aprendizagens previstos na Base Nacional Comum
Curricular (MEC, 2018) em um processo que limita a compreensdo do préprio curriculo.
As competéncias, habilidades e conhecimentos consignados na BNCC se tornaram
o elixir curricular que proporcionaria a igualdade de oportunidades a partir de um
padrdo curricular obrigatdrio.

Temos, portanto, uma construgdo de afinidades entre o direito a educagdo e curri-
culo que se constituem como um dos fundamentos da educagdo escolar. Igualmente,
as afinidades eletivas existentes entre o direito d educagdo e os direitos e objetivos
de aprendizagens que se formam a partir do advento da obrigatoriedade da BNCC
e que devem ser analisados a partir da suspensdo das aulas presenciais.

Nesse sentido, buscamos no escritor Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832)
a categoria afinidades eletivas para analisar as relagdes entre direito a educagdo,
curriculo e direitos de aprendizagens.

Na obra Afinidades eletivas (Die Whalverwandtschaften), de 1809, Goethe (2014)
nos possibilita vislumbrar nos diglogos entre Eduard, Charlotte e o capitdo as relagdes
entre fendbmenos a partir de suas proximidades e, também, pelas escolhas que po-
dem ser engendradas. Na construcdo das relagdes entre um casal que se apaixona
simultaneamente por outras pessoas que passam a conviver em sua casa, temos, de
forma preambular, as explicagdes de Eduard, casado com Charlotte, e seu amigo, o
Capitdo Otto, sobre fendmenos quimicos que provocam afinidades e exclusdes entre
elementos naturais. No entanto, as explicacdes extrapolam as ciéncias da natureza e
proporcionam um quadro de correspondéncias, “capturas”, e exclusdes entre sujeitos
que se amam e se rejeitam dentro da categoria articulada como afinidades eletivas.

Com este quadro de referéncia, o presente artigo tem como objetivo analisar as
afinidades eletivas desenvolvidas para realizagdo do direito & educacdo em tempos



de pandemia com foco nas discussdes curriculares. A pesquisa apresentada é quali-
tativa com utilizacdo de aporte tedrico e com a imersdo nos documentos e normas
que regem as questdes curriculares e o desenvolvimento da educagdo escolar em
tempos de pandemia, sendo o conceito de afinidade eletiva de Goethe (2014), tam-
bém desenvolvido por Michael Lowy (2014), central para a nossa andlise.

Lado outro, buscamos em roda de conversas realizadas com professores(as) da
rede publica estadual de Minas Gerais investigar as compreensdes de direito a edu-
cagdo e dos direitos e objetivos de aprendizagens em tempos de pandemia e es-
colas fechadas. As conversas com os sujeitos da escola sdo, indubitavelmente, uma
valiosa dimensdo que nos permite entender os limites e as possibilidades do direito
a educagdo com escolas fechadas e, também, a relevéncia dos direitos e objetivos
de aprendizagens previstos na BNCC.

Dessa forma, a articulagdo dos conceitos e elementos do curriculo com as vozes
dos sujeitos se colocam a partir de uma visdo tedrica sob as lentes das afinidades
eletivas com o objetivo de compreender e expor as aproximagdes, correspondéncias
e exclusdes engendradas no fendmeno educativo no quadro pandémico vivido em
2020-2021.

Dedicamo-nos, em um primeiro momento, a discutir o direito d educagdo e como
este se relaciona com os conceitos de curriculo e os direitos e objetivos de aprendiza-
gens. A seguir, trazemos a problematizagdo dos direitos a educagdo em tempos de
pandemia e suas (im)possibilidades. Diante deste contexto, conceitual e normativo,
introduzimos o conceito de afinidades eletivas como categoria de andlise para con-
tribuir na compreensdo das relacdes existentes entre curriculo, direitos e objetivos de
aprendizagens e direito a educagdo em didlogo com alguns sujeitos que desenvolvem
o trabalho docente na escola publica do estado de Minas Gerais.

DIREITO A EDUCAGAO E CURRICULO

A universalizag@o do direito & educagdo, como direito social fundamental inserido
no rol de direitos humanos e fundado na promogdo da dignidade da pessoa huma-
na, deve, evidentemente, se colocar a servigo da vida e de sua plenitude. A eleicdo
da dignidade da pessoa humana como principio basilar na construgdo dos direitos
humanos (ONU, 1948) tem na educagdo um importante meio para sua realizagdo,
ou seja, a educagdo é direito que se faz fundamental, também, para a consecugdo
da vida digna.

Em seu pre@dmbulo a Declaracdo Universal de Direitos Humanos de 1948 deixa
consignado que



Agora, portanto, a Assembleia Geral proclama a presente Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as
nagbes, com o objetivo de que cada individuo e cada érgdo da sociedade tendo
sempre em mente esta Declaragdo, esforce-se, por meio do ensino e da educacéo,
por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adogdo de medidas
progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar o seu reconhecimen-
to e a sua observancia universais e efetivos, tanto entre os povos dos proprios Pai-
ses-Membros quanto entre os povos dos territorios sob sua jurisdicdo (ONU, 1948).

Na esteira da Declaragdo Universal de Direitos Humanos, a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 traz a educacdo como direito que deve se
articular com os principios da dignidade (art. 12,, lll) e na promogdo de uma sociedade
justa, livre, igualitdria, soliddria e plural (art. 32.) (BRASIL, 1988).

A Constituicdo da Republica e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) conferem, de acordo com Cury (2008), uma relevéncia d educacdo ao ele-
va-la & categoria de principio e articulando-a com a protegdo e a dignidade da
pessoa humana.

Especificamente, o artigo 205 prevé que

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e in-
centivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o traba-
lho (BRASIL, 1988).

Visivel a perspectiva emancipatdria que se pode extrair do texto constitucional
quando pensamos no pleno desenvolvimento da pessoa, pois este deve ser articulado
com o processo de humanizagdo proporcionado pela educagdo tendo em vista uma
vida digna.

Seguindo o escopo constitucional, o direito & educagdo se efetiva, especialmente,
pelo processo de escolarizagdo, sendo dever do Estado e, também, das familias a ma-
tricula e frequéncia na educacdo bdsica obrigatdria e gratuita de criangas, desde os
4 (quatro), aos jovens de 17 (dezessete) anos de idade (BRASIL, 1988). Tal conquista é
recente em nossa histéria sendo introduzida pela Emenda Constitucional n. 59/2009
(BRASIL, 2009) com prazo até 2016 para sua efetivacdo.

A escola, entdo, é o locus especializado e garantidor do direito d educagdo, pos-
to que o acesso a esta instituigdo & direito subjetivo publico e dever do Estado e
das familias. Sendo assim, constitui-se também como direito-dever das criangas e
dos(as) jovens, pois, para além da faculdade de agir (facultas agendi), estdo obriga-
dos a escolarizagdo.



Este direito, por se desenvolver em espago proprio, proporciona uma outra fungdo,
que consideramos um de seus fundamentos, qual seja, a socializagdo entre os sujei-
tos. NGo estamos aqui tratando da socializacdo do conhecimento que enderecamos
ao campo do curriculo escolar, mas das relagdes que se desenvolvem no interior da
escola e transbordam para a vida comunitaria. A partir da busca pelo preparo para
o exercicio da cidadania, disposto na Constituicdo Federal de 1988 e na LDBEN, a
escola se assume como espacgo de encontro, consensos e dissidéncias. E o lugar da
pluralidade e construgdo de identidades e diferencas nas relagdes entre os sujeitos.
Quando assumimos o papel de desenvolvimento da democracia, o direito d educagdo
que se realiza no espaco escolar € uma dimensdo primordial para tanto. Eis uma das
motivagdes para a promogdo desde a tenra idade dos sujeitos em um espago publico:
o desenvolvimento do convivio democrdético.

Cury nos ajuda a compreender o conceito de educagdo bdsica em um contexto
democrdtico nos seguintes termos:

(..) o conceito de educagdo bdsica também incorporou a si, na legislacdo, a diferenca
como direito. A legislagao, mercé de amplo processo de mobilizagdo, de disseminagao
de uma nova consciéncia, fez a critica as situagoes proprias de minorias discriminadas e
buscou estabelecer um principio etico mais elevado: a ordem juridica incorporou o direito
a diferenca.

A educagdo bdsica, por ser um momento privilegiado em que a igualdade cruza com a
equidade, tomou a si a formalizacdo legal do atendimento a determinados grupos so-
ciais, como as pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais, como os afro-
descendentes, que devem ser syjeitos de uma desconstrucdo de esteredtipos, preconcei-
tos e discriminagdes, tanto pelo papel socializador da escola quanto pelo seu papel de
transmisséo de conhecimentos cientificos, verazes e significativos (CURY, 2008, p. 300).

Apds pensarmos no acesso e na socializagdo, ndo temos como definitivo, nem
universal que toda a complexidade do direito d educagdo se encerra na socializagdo
dos conhecimentos. Porém, ousamos dar um grande destaque ao mesmo, inclusive
desenvolvendo esta ideia a partir da concepgdo de curriculo que abrange as tradigoes
culturais, valores, programas e prdticas educacionais.

Biesta, ao problematizar a funcdo da educagdo, insere, ao lado da socializagdo
e subjetivagdo, a qualificacdo que se promove a partir do acesso e socializagdo dos
conhecimentos. Para ele,

A funcdo de qualificagcdo e, sem duvida, uma das mais importantes fungoes da edu-
cagdo organizada e € um argumento importante para a existéncia de uma educa-
¢do publica em primeiro lugar. Ela estd particularmente, mas ndo exclusivamente,
ligada a argumentos econémicos, isto &, a contribuigdo que a educagdo da para o
desenvolvimento e crescimento econémico (BIESTA 2012, p. 818).



Esta perspectiva corrobora a centralidade da socializacdo dos conhecimentos, que
seria fundamental para a qualificagdo, efetiva-se como questdo curricular e, como
salienta Biesta, tem papel relevante no desenvolvimento e crescimento econdmico,
sendo que, para além da questdo econémica, o curriculo também se envolve em
questdes transformadoras do préprio modo de produzir e reproduzir a vida.

Como campo de disputa, o campo de curriculo proporciona, através da socializagdo
dos conhecimentos, também a socializacdo de projetos societdrios e de subjetivagdo de
mundos de vida. E ponto importante tanto para manutencdo quanto para a transfor-
magdo dos modos de insergdo dos sujeitos no mundo do politico, social, econémico e do
trabalho. Apesar de ndo ser determinante, possui uma dimensdo de influéncia para tanto.

Outrossim, como tradigcdo seletiva de cultura, o curriculo escolar € uma dimensdo
fundamental para a qualificagdo e justificativa para o acesso e permanéncia dos
sujeitos no espaco escolar. E, em razdo dele, que as familias enviam seus filhos as
escolas. Outros motivos podem existir, mas este € o unificador da luta pelo direito &
educagdo escolarizada, sendo que as outras fungdes da escola se fazem em razdo
da socializagdo dos conhecimentos.

Com algumas premissas para entendermos o direito d educacdo e suas relagdes
com o curriculo, faz-se necessdrio detalharmos um conceito de curriculo dentro do
quadro polissémico que j& se faz sentir com os alinhavos j& costurados. Sendo as-
sim, nosso ponto de partida para uma compreensdo curricular passa pela categoria
préxis de Paulo Freire (2005) desenvolvida na Pedagogia do Oprimido, de 1968, na
qual ndo se dissocia teoria e pratica ou acdo e reflexdo. Nesse sentido, as prescrigcoes
curriculares ndo sdo as sinteses de realidades, praticas e experiéncias, isto &, o curri-
culo se coloca como uma atividade educativa dentro de uma realidade concreta ao
compreender a humanidade em constante transformagdo.

O curriculo, numa acepcdo freireana, ndo ignora o legado cultural j& construido
a partir dos conhecimentos académicos e cientificos, mas pretende estabelecer um
didlogo entre sujeitos em processo de conhecimento mediado pelo mundo vivido
(ZANARDI, 2020). O curriculo, & guisa de uma concepgdo, se constitui como um pro-
duto soécio-histdrico envolvido por interpretacdées do mundo vivido e do mundo a se
viver, articulando as experiéncias dos sujeitos da praxis com conhecimentos hege-
monizados ou ndo.

No entanto, a BNCC (MEC, 2018) se coloca de forma a limitar, reduzir e até mes-
mo subverter a compreensdo de curriculo como praxis, pois, em que pese insistir que
ndo seja curriculo, ndo temos duvidas que seus direitos e objetivos de aprendizagens,
expressos em competéncias, habilidades e conhecimentos, se constituem em uma
proposta curricular que hegemoniza conhecimentos com um receitudrio detalhado
a respeito do que ensinar na escola.



O Guia de referéncia para o planejamento e redagdo de objetivos de aprendiza-
gem, produzido pelo Movimento Todos pela Base (2021)[2 define da seguinte forma
as nuances dos objetivos de aprendizagens como forma de facilitar a implementagdo
da BNCC:

Os objetivos de aprendizagem para a Educagdo Infantil devem fornecer indicadores
amplos do conhecimento, dos conceitos, habilidades e processos que as criangas
adquirem durante esse importante periodo do desenvolvimento.

()

Os objetivos de aprendizagem sdo descrigoes concisas, claramente articuladas do
que os alunos devem saber e compreender, e do que sejam capazes de fazer numa
fase especifica de sua escolaridade. Descrevem a aprendizagem (conhecimentos,
conceitos, habilidades e processos) esperada dos alunos em cada ano escolar, do 12
ao 92 ano do ensino fundamental e do 12 ao 32 ano do Ensino Médio (2021).

Esses direitos e objetivos de aprendizagens se vinculom explicitamente & concep-
¢do de descritores, descricdes e indicadores que determinam o que deve ser o curri-
culo escolar. Nos moldes de uma teoria tradicional do curriculo, a BNCC se funda na
clareza de objetivos, na demanda por eficiéncia e em resultados quantificGveis como
forma de garantir o direito d educacdo. Agrega a essa visdo tecnicista a prerrogativa
de direito subvertendo e limitando a nogdo de curriculo como praxis e buscando se
afinar com uma perspectiva de direito d educagdo que a limita.

A BNCC, portanto, se distancia de uma compreensdo de curriculo contextualizado
que tenha no mundo a sua mediagdo para pré-estabelecer o que & direito dos sujeitos
aprender e ensinar e o que deve ser excluido por consequéncia.

Dourado e Oliveira sintetizam criticas a concepgdo de BNCC e evidenciam a insu-
ficiéncia dos ditos direitos e objetivos de aprendizagens.

De modo geral, a BNCC indica ainda: a) énfase na requlacdo e controle do sistema edu-
cacional sobre o trabalho dos professores e das escolas, contribuindo, paradoxalmente,
para secundarizar e/ou desqualificar o trabalho docente e para responsabilizar os pro-
fessores pelo desempenho dos estudantes; b) entendimento restrito e conteudista da
Base Nacional Curricular, visto como curriculo unico nacional com relagdo de conteddos
minimos prescritivos (competéncias e habilidades); ¢) vinculagéo estreita entre curriculo
e avaliagao em larga escala, configurando a centralidade nos resultados obtidos pelos
estudantes nas provas nacionais de Portugués e Matematica, mais do que com os pro-
cessos de formagdo; d) enfoque curricular tecnicista, centrado em objetivos de apren-

2 Trata-se de um movimento guiado por interesses empresariais situado dentro do Movimento Todos pela
Educagdo gue se constitui em um think tank de uma coalizdo entre politicos, midia, empresdrios, empre-
sas educacionais, institutos e fundagdes privadas e pesquisadores alinhados com a ideia de que o modo
de organizar a iniciativa privada € uma proposta mais adequada para “consertar” a educagdo do que as
propostas feitas pelos educadores profissionais (FREITAS, 2012).



dizagem e afericéo de aprendizagens baseadas em competéncias; €) auséncia de arti-
culagao com as demais modalidades da educacao nacional que compode a Educacdo
Basica, como a EJA e a Educacgdo Profissional e Tecnolégica; f) falta de articulagéo no
tocante & concepgdo e diretrizes da Educagao Bdsica, tendo em vista a construgao de
uma educagdo formadora do ser humano, cidadao, capaz de influir nos rumos politicos
e econébmicos do pais, capaz de criar novos conhecimentos, de criar novas diregoes
para o nosso futuro comum. (2018, p. 42/43)

Sob uma perspectiva critica, a centralidade dos direitos e objetivos de aprendiza-
gens ndo passa de uma listagem de conteudos que merecem muita atengdo pelas
suas caracteristicas prescritivas e obrigatdérias. Ao se revestir da concepgdo de direi-
tos busca corresponder ao direito a educacdo, porquanto, em tempos de pandemia,
iniciou-se um processo explicito de substituigdio, como veremos a seguir.

DIREITO A EDUCAGAO E DIREITOS E OBJETIVOS DE APRENDIZAGENS EM
TEMPOS DE PANDEMIA: UMA VIRADA LINGUISTICA

A pandemia de SARS-coV-2 determinou a suspensdo das aulas presenciais no pri-
meiro semestre de 2020 e deixou mais explicitas as desigualdades abissais existentes
na sociedade brasileira.

Desde marco de 2020, cerca de 48 milhées de estudantes deixaram de frequentar
as atividades presenciais nas mais de 180 mil escolas de ensino bdsico espalhadas
pelo Brasil como forma de prevencdo a propagacdo do coronavirus, dados de acordo
com o ultimo censo escolar divulgado pelo Inep (2019) (GRANDISOLI; JACOBI, 2020).

A partir de Gomes et al (2021), compreendemos que a Covid-19 introduziu uma
nova fisionomia na Educagdo, ao expor e expandir as fraturas sociais e educacionais.
Em razdo da otimizagdo do direito & saude e a vida em detrimento ao direito & educa-
¢do escolar passam a surgir iniciativas para manutengdo de novas ideias para algum
tipo de manutencdo do direito a educagdo, tais como o teletrabalho docente, envio
de materiais de estudos, video aulas, utilizagdo de plataformas digitais e aplicativos.
H& uma miriade de agdes em que os estudos ndo se desenvolvem no ambiente escolar,
visto que a contaminagdo pelo virus & provavel nestes ambientes.

Desta forma, ao longo de mais de um ano, as aulas presenciais foram suspensas na
maioria das escolas brasileiras, mas agdes desenvolvidas para a manutengdo de vincu-
los entre os sujeitos das escolas, mesmo de forma precdaria, foram objeto de esforgos.

O fechamento das escolas em todo o pais, indubitavelmente, trouxe um novo de-
safio ao direito a educagdo, sendo as desigualdades sociais um obstdculo que sempre



dificultou qualquer possibilidade da chamada de igualdade de oportunidades atraves
do processo de escolarizagdo. Em tempo de pandemia, o obstdculo se acentuou no
tocante ao acesso ao processo educativo escolarizado em razdo da desigualdade
evidente no acesso aos meios tecnoldgicos digitais que viabilizam a manutengdo de
alguma proximidade entre educadores(as) e educandos(as).

Ocorre que, mesmo diante dessa realidade, hd imposicdo aos(as) professores(as)
para que sejam desenvolvidos e promovidos os direitos e objetos de aprendizagens
previstos na BNCC.

Assim, em um cendrio de mudangas repentinas nas formas de comunicagdo nos
diversos espagos escolares tem se desenvolvido uma grande pressdo, por meio de
orientagdes oficiais, de se garantir os direitos e objetivos de aprendizagens como
forma de efetivacdo do direito & educacdo.

O Conselho Nacional de Educagdo, no exercicio de suas fungdes, produziu as orien-
tacdes que nos levam a problematizar o direito & educagdo e os direitos e objetivos
de aprendizagens, como podemos verificar a seguir. Ora, de acordo com o CNE,

[...] A principal finalidade do processo educativo é o atendimento dos direitos e obje-
tivos de aprendizagem previstos para cada etapa educacional que estao expressos
por meio das competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e desdobradas nos curriculos e propostas pedagogicas das instituigoes ou redes de
ensino de Educagdo Bdsica ou pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e curriculos dos
cursos das instituicoes de educagdo superior e de educacdo profissional e tecnolo-
gica (CNE, 2020).

Nesse periodo excepcional, o que o CNE impde € a manutengdo do ordindrio,
ou seja, um processo educativo que ignore as avassaladoras transformacdes trazi-
das pela pandemia. Um mundo novo de desigualdades e exclusdes emergiu e/ou se
aprofundou com a pandemia. No entanto, para o CNE e os aficionados nos direitos e
objetivos de aprendizagens (BNCC) o que importa é um mundo que se desmancha.
Com isso, o direito a educagdo se limita a um processo de distanciamento da reali-
dade em nome da garantia de um rol de conhecimentos consignados na BNCC sob
o nome de direitos e objetivos de aprendizagens.

Desde o advento do Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2014), a concepgdo de
direitos e objetivos de aprendizagens vai tomando um lugar especial nas politicas
educacionais. Ao estabelecer a obrigatoriedade da construgcdo e implantagdo de
diretrizes pedagogicas para a educagdo bdsica e a base nacional comum dos curri-
culos, os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as)
para cada etapa da Educagdo Bdasica (BRASIL, 2014), estas politicas educacionais
impulsionaram a confusdo entre esses direitos e o direito & educagdo.



No entanto, esse reducionismo atinge seu apice com o fechamento das escolas
com a orientagdo do CNE de fundamentar todo o direito & educagdo na efetivagdo
dos direitos e objetivos de aprendizagens previstos na BNCC. A ascensdo dos obje-
tivos de aprendizagens como direitos se manifesta como um redesenho do direito a
educagdo que pode subsumir ou mesmo confundir, uma vez que aqueles se tornaram
um conceito destacado nos documentos de politicas publicas educacionais.

Diante da amplitude do conceito de direito a educagdo, o que o CNE visualizou foi
uma oportunidade de limites & garantia desse direito fundamental & compreensdo
de direitos e objetivos de aprendizagens listados na BNCC.

Né&o se discute o papel central do curriculo. Nem se discute a dimensdo que este
tem no direito & educagdo, mas, tendo como pano de fundo a pandemia, é neces-
sario desvelar possiveis confusdes existentes entre a importdncia do curriculo e suas
concepgdes, o advento da BNCC e como se realiza o direito a educagdo.

Os possiveis conceitos de curriculo sdo deturpados ao considerd-lo metodologia
(como e ndo o qué)?l. A concepcdo da BNCC de direitos passa a reinar como panaceia
de todas as mazelas educacionais. E, portanto, os direitos e objetivos de aprendi-
zagem correspondem a uma virada na linguagem definidora do direito a educagdo
como uma aproximagdo de sentidos e significados.

As razdes para esta redefinicdo dizem respeito as questdes sobre as fungdes da
educagdo escolar. Entretanto, elas ndo sdo intrinsecas a escola, pois se relacionam
com as questdes socioecondmicas que pretendem (veja que dizemos pretende) or-
ganizar e determinar o que se aprende e se ensina. Ao estabelecer a relagdo intima
buscam a construgdo de afinidades eletivas entre fendmenos que ndo se encontram
no plano da reciprocidade.

DIREITO A EDUCAGAO E DE APRENDIZAGENS COM SUAS PRETENSAS
AFINIDADES ELETIVAS

Goethe, o mais importante romancista alemado, nos coloca diante de uma metdafo-
ra, em sua obra Afinidades Eletivas (2014/1809), que se torna aqui uma categoria para
analisar as proximidades, aproximagdes, correspondéncia ou mesmo uma reciproci-
dade entre dois fenbmenos. As afinidades eletivas, assim, se caracterizam como uma
relagdo de adequacdo, segundo Lowy (2014), a partir de uma abordagem socioldgica.

3 “ABNCC e uma referéncia obrigatéria, mas ndo € o curriculo. A Base estabelece os objetivos que se espera
alcangar e o curriculo define como alcangar os objetivos” (MOVIMENTO TODOS PELA BASE, 2017).



O autor alemdo nos introduz na alquimia das afinidades eletivas a partir das cor-
respondéncias passionais entre pessoas que os impelem a se procurarem em razdo
da atragdo. Assim, utiliza-se de uma explicagdo quimica que permeia todo o romance
para que o(a) leitor(a) tenha uma referéncia para a forte atragdo espiritual que se
desenvolve entre os principais personagens.

Logo no inicio do romance Afinidades eletivas (GOETHE, 2014), o trio discute o con-
ceito a partir da leitura de um livro de Quimica que se encontra nas mdos do capitdo
que explica o sentido das afinidades para Eduard e sua esposa Charlotte:

“Voltemos as coisas que acabamos de nomear e abordar’, disse o capitdo. “Por
exemplo, aquilo que designamos por calcdrio é de fato uma terra cdlcica mais ou
menos pura, intimamente ligada a um acido fraco que conhecemos sob a forma
gasosa. Se colocarmos um pedago desse mineral em contato com uma solugdo
de acido sulfurico diluido, ele se prendera ¢ cal e, associado a ela, aparecerd na
forma de gesso, ao passo que o acido fraco e gasoso escapard. AQui se veem uma
separagdo e um novo composto; acreditamos entdo que o emprego do termo afi-
nidade eletiva estd justificado, pois temos a impresséo de que uma relagéo foi real-
mente favorecida, de que houve uma escolha em detrimento de outra” (GOETHE,
2014/1809, p. 57/58, grifos do autor,).

O capitdo deixa ainda mais clara a concepgdo de afinidades eletivas em dois
momentos necessdrios para a construgdo da metdfora que migra dos fendmenos
naturais para as relacdées humanas:

“Esses casos sdo os mais significativos e curiosos; por meio deles podemos expor os
estados de atracdo, afinidade, abandono e unido entrecruzados no ponto em que
um par; os seres de ambos os pares abandonam entdo a prévia unidade e iniciam
uma nova ligagdo. No ato de se deixar levar e no apanhar, no de fugir e no de estar
a procura, acreditamos vislumbrar uma determinagdo mais elevada; imputamos a
esses seres uma espécie de vontade e escolha e tomamos por justificado o uso do

termo cientifico afinidades eletivas” (GOETHE, 2014/1809, p. 59, grifos do autor,).

()

“Imagine um A que se liga intimamente a um B e que dele ndo se desligam, mesmo
sob a agéo de diversos meios ou pelo uso da forga. Imagine um C que igualmente
se liga a um D. Ponha ent&o sobre ambos os pares em contato; A se lanca sobre D,
C sobre B, sem possamos dizer que foi o primeiro a abandonar o parceiro, guem
tomou a iniciativa de se ligar ao outro” (GOETHE, 2014/1809, p. 60).

Goethe nos provoca a pensar em um sistema de atragdes, unides e abandonos
que se entrecruzam. A sua alquimia ndo se limita aos fendmenos da natureza mais,
mas se envolvem em paixdes humanas.



Ocorre que Michael Lowy (2014) revela como o termo passa por uma terceira
metamorfose com Max Weber. E uma verdadeira alquimia da ciéncia social. “Da
acepgdo antiga, ele (Weber) conserva as conotacdes de escolha reciproca, atragdo
e combinacao” (LOWY, 2014, p. 63). A categoria, agora socioldgica, serve para Weber
tragar os elementos espirituais do protestantismo que convergem para os elementos
materiais caracteristicos do capitalismo, frisando uma reciprocidade entre ambos.

Em face da enorme barafunda de influxos reciprocos entre as bases materiais, as
formas de organizagao social e politica e o conteudo espiritual das épocas culturais
da Reforma, procederemos tdo-sé de modo a examinar de perto se, e em quais
pontos, podemos reconhecer determinadas “afinidades eletivas” entre certas formas
da fé religiosa e certas formas da ética profissional. Por esse meio e de uma vez so
serdo elucidados, na medida do possivel, o modo e a diregao geral do efeito que,
em virtude de tais afinidades eletivas, o movimento religioso exerceu sobre o desen-
volvimento da cultura material (WEBER, 2004./1905, p. 81).

Lowy explica, a guisa da construgdo de uma conceituacdo das afinidades eleti-
vas (Que Weber ndo buscou explicar), que esta categoria pode se aplicar a muitos
dominios, mas sem confundi-la com parentesco ideoldgico. A eleigdo e a escolha
reciproca implicam uma dist&ncia préevia, uma distingdo a ser preenchida. A partir de
Weber, Lowy acentua que “a afinidade eletiva depende do grau de ‘adequagdo’ ou
de ‘parentesco’ entre as duas formas, mas depende também de outros fatores, pois
ela é favorecida ou entrava por certas condigdes histéricas” (2014, p. 72).

Diante destes pressupostos, retornamos a uma suposta afinidade eletiva construi-
da com favorecimento entre direito & educagdo e direitos e objetivos de aprendiza-
gens quando, em face da suspensdo das aulas presenciais, pretende-se, na auséncia
da socializagdo entre os sujeitos das escolas, em razdo da propria impossibilidade
de presenca nas escolas, colocar o direito d educagdo em simbiose (exclusiva) com
os direitos e objetivos de aprendizagens.

Ora, ndo é a proposta curricular que se oferece no parecer do CNE e j& ndo era
uma visdo de curriculo como prdxis que vigorava antes da pandemia. Se os direitos
e objetivos de aprendizagens foram engendrados sob a perspectiva de um afim em
relacdo ao direito & educacdo, em tempos de pandemia hd uma explicita attractio
electiva em uma alquimia realizada verticalmente e forcada.

O curriculo (C), nas politicas oficiais, perde seu lugar para os direitos e objetivos de
aprendizagens (DOA) na era da BNCC. Com a pandemia, o direito & educagdo (DE) se
vé desprovido do acesso as escolas (A) e da socializagdo (S). Os DOA deixam de ser um
elemento do curriculo para se metamorfosear no ethos do direito & educagdo (DE).



Quadro 4: Construgdo das afinidades eletivas

Com advento da BNCC + Pandemia DE = DOA

Com advento da BNCC DE = A+5+DOA

Fonte: Autores

DOA, aproveitando-se da concepgdo imposta pela BNCC nas politicas curriculares,
se langa ao encontro do DE em razdo da crise instaurada pela pandemia e a dificul-
dade de desenvolvimento de meios para a construgdo curricular. Aparta-se C de DE
e se constitui em simbiose com este.

Ocorre que as afinidades eletivas no mundo da cultura ndo guardam a forca atra-
tiva que a paixdo, em Goethe, ou a quimica/alquimia poderiam ter. As afinidades
eletivas, neste contexto, podem e devem ser analisadas criticamente e desvelado
o sentido de sua produgdo. Seria na sua relagdo com o chamado “chdo da escola”
que poderia se verificar/investigar o grau de afinidades existentes entre o direito a

educagdo e os direitos e objetivos de aprendizagens.

OS DIREITOS DE APRENDIZAGENS DA BNCC EM TEMPOS DE PANDEMIA:
AFINIDADES E DESAFINOS

Como anunciado, para o desenvolvimento desta pesquisa, buscamos a realizacdo de
uma roda de conversas com professores(as) da rede estadual de Minas Gerais, sendo que
de cinco professores convidados, trés participaram através de conferéncia realizada pela
plataforma Teams em agosto de 2021. A conversa girou em torno da temdtica direito &
educacdo, BNCC, planos de estudos tutorados e o curriculo na busca pela compreensdo
das afinidades eletivas existentes com a forca de atragdo emanada pela pandemia.

Obviamente as dificuldades com os recursos materiais para o desenvolvimento
do trabalho educativo emergiu. No entanto, na discusséo ora apresentada, concen-
tramo-nos nas questdes que problematizam o objeto deste artigo.

Todos(as) professores(as) trabalham nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, tendo mais de 10 (dez) anos de experiéncia docente. As escolas onde
atuam encontram-se na regido metropolitana de Belo Horizonte.



Foi possivel extrair da conversa a preocupagdo dos sujeitos com a educagdo em
tempos de escolas fechadas, bem como ter uma compreensdo das iniciativas da
Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais e suas tentativas de manter algum
vinculo com o processo educativo neste contexto. Com a suspensdo das aulas pre-
senciais e sem um regime emergencial, houve recesso escolar de um més, em margo
de 2020 e uma retomada online sem a devida preparacdo dos(as) educadores(as).
Além de aulas transmitidas pela TV e plataformas digitais, os(as) professores(as) foram
orientados a trabalharem com os PET’s (Planos de Estudos Tutorados)il.

No entanto, uma das escolas (Escola A) em que os sujeitos da pesquisa atuam
avaliou a qualidade dos PET’s e passou a trabalhar com base na liberdade dos(as)
professores(as), tendo as atividades produzidas pelos mesmos.

La, a gente teve essa liberdade que foi um pouco diferente. Nos nGdo adotamos o
PET, pois nds construimos as nossas atividades com sequéncia diddtica, mas, no
inicio, eu percebi que houve muita dificuldade, né? Uma coisa nova essa questao
online, essa dificuldade de acesso, essa questdo da falta de equipamento. (..) a
gente esta adaptando. Até hoje, eu acho que, depois deste um ano e seis meses de
pandemia na educagdo, de afastamento, a gente esta caminhando. Nessa semana
a gente jd teve uma outra mudanga que é o hibrido que agora a gente vai trabalhar
online e presencial mesclando esse tempo, entdo € uma mudanca e uma informa-
¢do a cada semana, a cada dia, nél? (PROFESSORA 1)

Jd& em uma escola, em que somente o Professor 2 trabalha, o PET deveria ser se-
guido e a dificuldade de uma sequéncia diddatica foi objeto de constatagdo. Também
a BNCC surgiu para este professor como uma possibilidade de solucdo para esta di-
ficuldade, pois, de acordo com o professor, os PET’s ndo estariam seguindo a BNCC.

O papel do professor é um papel de mediador, ele ndo é um detentor do conheci-
mento, como era no sistema de ensino hd anos atrds. A BNCC vem mudando isso,
esse sistema pra gente também. Isso é muito louvavel até de se colocar, poréem, nes-
sa pandemia, isso s ocorreu para quem tem acesso a internet. NGo tem acesso aos
professores utilizando a internet, mesmo aqueles que tém acesso apenas ao plano
de estudo (PET), mesmo que o PET fosse acesso & educacdo, o que ndo é, ele sé tem
esse acesso se ele for na escola buscar (...). Ele faz aquele sistema tradicionalista, de
ler o conteudo, faz um exercicio e pronto, aprendeu. Ndo hd uma mediagéo. Ele foi
protagonista do que? De nada! Nessa situagdo néo ocorreu aprendizado. (PROFES-
SOR 2)

4 O Plano de Estudo Tutorado (PET) € uma das ferramentas do Regime de Estudo ndo Presencial, desenvol-
vido pela Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais. Ele serd ofertado aos alunos da rede publica
como alternativa para a continuidade no processo de ensino e aprendizagem neste periodo em que as
aulas estiverem suspensas por tempo indeterminado como medida de prevengdo da disseminagdo da
Covid-19 em Minas Gerais (SEEMG, 20217).



Além deste depoimento, a respeito dos problemas com os PET’s, o Professor 3
detalha outros problemas:

Parece que foi assim: vamos fazer um documento aqui, vamos fazer uma aposti-
la aqui, pegar esse tanto de conteudo aqui e vamos postar I porque precisa de
resolver aqui, [...] esse ano, agora, teve uma organizacdo melhor como vocé falou.
Entéo comega um e termina outro. Comegou um sem terminar o anterior. Na escola
em que eu trabalho, por exemplo, se deu a liberdade da gente criar uma atividade
complementar, mas ndo se deu liberdade para gente, profissional, de dar continui-
dade para encerrar aquela parte do conteudo, que € um PET apds o outro, uma
semana de PET (PROFESSOR 3).

A afinidade da BNCC com o quefazerem tempo de pandemia foi também aborda-
da pela Professora 1 nas relagdes com o curriculo. A professora indica o protagonismo
da BNCC antes da pandemia e capacitacdes para esta nova proposta curricular, mas
indica que o curriculo se constrdi na escola e juntos.

As dificuldades com a conectividade de educadores(as) e educandos(as) que emer-
giria, entendida como uma forma de manutengdo de algum elemento do direito a
educagdo, provocam uma visdo dos sujeitos de que a educagdo ndo estava sendo
minimamente garantida. Para o Professor 2, pegar material na escola ndo é garantir
o direito a educagdo. No entanto, ele frisa que na Escola A, onde ndo se adotou o
PET’s, a promogdo de recursos para a conectividade e a construgdo das atividades
foram fundamentais para uma adesdo da maioria dos(as) estudantes ao processo
educativo possivel com a escola fechada.

Temos, no contexto apresentado pelos educadores(as), uma afinidade entre o
curriculo e o direito d educagdo que, ao tornar os educadores e as educadoras sujei-
tos da prdxis, se revela de forma a explicitar a superacdo reducionista seja dos PET’s,
seja da propria BNCC, com seus direitos e objetivos de aprendizagens em que pese
o reconhecimento do documento curricular oficial. Esta percepgdo se aprofunda nas
seguintes falas:

Sou muito critica de curriculo e acho que as coisas ndo podem ser engessadas. Mars,
o curriculo, na minha opinido, tem que ser construido visando os objetivos. Entao,
primeiro vocé faz os objetivos: ‘'© que vocé quer formar? Qual é o perfil? O que vocé
quer que o aluno faca?’ E depois vocé elabora o curriculo, de acordo com o que vocé
quer atingir. Hoje eu trabalho com uma linha de alfabetizagdo cientifica dentro das
minhas disciplinas com os alunos e dentro da BNCC fala do letramento cientifico
que, em linhas gerais, € a mesma coisa que eu trabalho com eles e o objetivo da
minha da alfabetizacdo cientifica € formar cidaddos criticos atuantes do mundo.
Basicamente entdo, eu tenho um objetivo e eu trago métodos para alcangar esse
objetivo e acho que o curriculo € um instrumento para alcangar esses objetivos, por
isso que ele tem que ser planejado, é.. Mediante os objetivos. Primeiro os objetivos e



depois o curriculo. Se a gente fizer um curriculo antes e, € o que acontece geralmen-
te nas escolas, j& chega para gente um curriculo pronto, € para depois pensar no
objetivo que eu vou atingir, a gente faz um trabalho inverso assim. (PROFESSORA ).

Eu acredito que a gente acaba passando os carros na frente dos bois. A gente ndo
tem esse planejamento, as vezes a gente ndo tem voz para poder discutir sobre isso
e muitas das vezes eu vejo tambeém que, no curriculo, ndo ha discussées que estéo
dentro da realidade do aluno. Eu acho absurdo vocé criar um curriculo igualitario
com norte ao sul do Brasil, onde vocé tem realidades diferentes (...). O proprio ENEM,
por exemplo, é uma outra ferramenta que ndo deveria ser comum para todos por-
que quando vocé vai contextualizar a questdo, muitas delas, para trabalhar em
uma atividade, essa contextualizagdo vai variar de acordo com o lugar gue o aluno
vive. Entéo sao contextualizacoes diferentes e vejo que a gente peca, o Brasil peca
muito enquanto a isso. Nos deveriamos repensar mais, discutir mais sobre isso e fle-
xibilizar isso mais. (PROFESSOR 2).

Sobre essa questdo do curriculo, ndo podemos ficar engessados. Cada aluno é um
aluno diferente e cada escola é uma escola diferente. As vezes, dentro da prépria
cidade, a gente tem regides mais periféricas onde a necessidade € outra. Entdo, a
gente tem que olhar com outros olhos e eu faco parte do nivelamento em matemad-
tica e a gente vé muitas aplicacdes que, na verdade, como eu j& sou um professor
de muitos anos, o tal do resolva, efetua e calcule tém acabado hoje; tem muita
contextualizagéo e fazer com que o aluno crie senso critico sobre o contetdo (PRO-
FESSOR 3).

As contradigdes evidenciadas entre o prescrito e sua execucdo se colocam como
naturais no que é a postura critica frente a realidade exposta pelos sujeitos da pes-
quisa. Curriculo que se faz na escola dialoga com as desigualdades e diferencas. O
“carro na frente dos bois”, ou seja, a prescrigdio sem a construgdo dos sujeitos é obje-
to de andlise que ndo despreza o prescrito, mas o recebe dentro das compreensdes
de mundo j& existentes. O DE (direito & educagdo) acaba por ter no C (curriculo) um
elemento que incorpora os DOA (direitos e objetivos de aprendizagens) sem que este
subsuma aquele.

A partir da realidade posta pela pandemia, foi tematizada a questdo do didlogo
das atividades educativas desenvolvidas que teriom a questdo sanitaria como objeto
de estudos, discussdes e acdes. Os direitos e objetivos de aprendizagens, defendidos
pelo CNE, como o quefazer com as aulas suspensas, obviamente ndo tratam do tema.
Entdo a indagacdo se voltou para os PET’s e a construgdo de propostas curriculares
pelos sujeitos.

A Professora 1afirma que “o PET ndo trouxe isso. Pelo menos, eu ndo sei nos demais
assim, mas ndo trouxe, o que as escolas fizeram foram atividades complementares
que os professores desenvolveram sobre os assuntos assim, sobre o assunto que € do
COVID, mas o PET mesmo ele mesmo nd&o trouxe ndo”. Ja o Professor 2 esclareceu
que as iniciativas da Secretaria de Estado, para a conscientizagcdo sobre o momento,



foram somente no inicio da pandemia. Ocorreram, no inicio da pandemia, quando
as aulas eram presenciais, com o incentivo a lavar as mdos e ao distanciamento. J&
na Escola A, eles explicaram que hd vdrios projetos sobre a COVID, sobre a questdo
da ansiedade, por exemplo. O professor 2 destacou que

(.)nds perdemos um professor para COVID essa semana e esse assunto voltou no-
vamente. Novamente com forga, porque a gente trabalha no momento.. As aulas,
elas tém o contexto da pandemia, algumas aulas a gente abre para os alunos. De
um aluno vem com um destaque “ah, professor! meu pai ta com COVID!" Al a gente
muda todo o contexto da aula para discutir sobre isso, dar espago para os alunos
para eles poderem, é.. Argumentar, ne, sobre essas questoes, combater falsas infor-
magdes que td na moda hoje, as fake news que tem sobre isso. A vacina também
foi outro fator que a gente levou para discussao nas aulas, muitas das vezes a gente
utilizava desses conteudos para contextualizar os nossos, as nossas disciplinas, e
falar sobre isso. E mesmo na minha outra escola, em que eu trabalho com o PET, a
gente trabalhou nos sabados letivos, a gente fazia umas atividades diferentes. Ai a
escola se organizou para apresentar para os alunos o material, o projeto sobre isso,
mas a gente ndo teve eé.. A ndo ser ano passado, no inicio, e.. “Essa semana vamos
falar sobre a COVID e pronto. Vai falar e fala. Pronto.” Nao teve maiores esclareci-
mentos sobre como fazer. Entdo, as escolas que se foram gjustando, no meu caso,
em outra escola, a gente teve dois sabados letivos para falar isso com os alunos e
usar é.. E usar as lives para que a gente fazia via Instagram que a gente fazia os sa-
bados letivos. Via Instagram, porque quando ele ndo era acesso para todo mundo,
mas era a rede social depois do Whatsapp. (PROFESSOR 2).

Mesmo com o siléncio dos PET’s, a realidade se torna inescapdvel quando um tema
fundamental se coloca no meio social clamando por explicagdes e acgdes. E, a partir
do clamor das vivéncias e sofrimentos da sociedade, a educagdo escolar se faz como
direito voltado para a conscientizagdo. Rompe com o siléncio das prescricdes oficiais
com seus supostos direitos de aprendizagens para dialogar com o povo.

Por fim, no plano das afinidades vale acentuar que Professora 1 nos proporciona
uma outra visdo sobre a importancia da conectividade, pois ela traz a implicagdo
da conectividade para o plano da socializagdo, ndo sé do acesso aos conhecimen-
tos. Ela fala de um processo que se realiza entre e com os sujeitos, considerando a
conectividade como um elemento que importa ndo somente a C (curriculo), mas a S
(socializacdo). Hipdtese ndo vislumbrada no inicio da pesquisa, a questdo do convivio,
na visdo da educadora, com as escolas fechadas, € fundamental, pois, para ela,

(..) nGo adianta ter sé o PET ou sé o acesso d internet, o processo educacional vai
muito alem do conteudo, tem a questao do convivio. Com alguns alunos eu tenho o
convivio virtual e eles participam e conversam sobre o cotidiano, sobre a organiza-
¢do da prépria escola. Jd, com outros, ndo. (PROFESSORA 7).



A questdo evidencia mais ainda uma visdo de curriculo como praxis ao desvelar o
convivio como elemento intrinseco para a problematizacdo da realidade e as deci-
sdes sobre os rumos das conversas. Sua fala nos possibilita um salto de compreensdo
em nossas afinidades eletivas ao estabelecer um nivel de atragdo e simbiose entre C
(curriculo) e S (socializagdo). Afinidade que reduz mais ainda o papel das prescrigdes
de direitos e objetivos de aprendizagens.

A guisa de uma sintese de afinidades, teriamos com a conectividade de qualidade
com as escolas fechadas DE= C + S para o grupo participante da roda de conversa.
Jd& para quem tem dificuldade de conexdo digital um DE = C, tdo somente. Fato
revelador que educadores e educadoras recebem o prescrito, mas, pela prdxis, este
€ repensado e refeito na busca de um direito a educagéo coerente com a realidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

O que significa o direito a educagdo no Brasil atual? Quais saberes se fazem neces-
sdarios para garantir a educagdo? Que elementos séo considerados quando decisdes
curriculares sdo fundamentais em tempos de riscos aumentados de contagio, dissemi-
nagdo incontroldvel da doenca? De que concepgdo de educagdo podemos falar quando
pensamos em educagcdo em meio as demandas impostas pelo cendrio de saude?

Sdo questodes colocadas a partir de preocupagdes existentes em qualquer época
e lugar, mas tomam um espago quando estamos diante de uma situacdo tragica e
inédita para os tempos de escolarizagdo obrigatdria. Dai, ser necessdrio compreender
e proporcionar a construcdo de categorias conceituais que dialoguem com o direito
a educagdo em tempos de pandemia com acento na questdo curricular.

A Base Nacional Comum Curricular traz em sua fundamentagdo a proposta de
equidade e igualdade de oportunidades através de um processo de uniformizagdo
curricular que garantiria o acesso ao conhecimento de forma igualitaria. Ocorre que,
com a Pandemia e o fechamento das escolas, esse acesso se explicitou com uma
severa desigualdade tanto de acesso, quanto de socializagdo entre os sujeitos e,
também, de socializagdo de conhecimentos.

Os direitos e objetivos de aprendizagens estdo em sintonia com a proposta de
padronizacdo e demandas de performance e objetivam, por vias obliquas, a capturar
o direito a educagdo. No entanto, ao buscar o desvelamento do contexto curricular
no didlogo com teorias, prescricdes e praticas, percebe-se que as afinidades eletivas
ndo se sustentam quando fica perceptivel a insuficiéncia conceitual dos direitos e
objetivos de aprendizagens para a compreensdo de curriculo. E, se j& & insuficiente e
reducionista a afinidade com o curriculo, quicd com o direito a educagdo.



Né&o é possivel apartar o mundo do curriculo escolar e, por isso, o curriculo é pro-
cesso dialético e dialdgico que prescinde do movimento e dos sujeitos. Como a eman-
cipacdo & um processo inconcluso e inacabado, o curriculo também o é.

Nessa trilha, os processos educativos e o direito & educacdo trazem em si o funda-
mento para a problematizagdo do mundo vivido e o distanciamento a reificacdo dos
sujeitos em prol da mensuragdo e da performance. Essas concepgdes, articuladas aos
direitos e objetivos de aprendizagens, visibilizam o processo de exclusdo engendrado
pelas politicas curriculares de carater padronizador.

Lado outro, o direito & educagdo deve ser analisado dentro das concepgdes de
igualdade e diferengca no que tange a questdo do universalismo e da diversidade.
Ora, colocar os direitos e objetivos de aprendizagens como pressuposto para a igual-
dade faz tabula rasa do processo de humanizagdo proporcionado pela educagdo.
Igualdade ndo se traduz na homogeneizagdo, no padrdo e na uniformidade desu-
manizante, mas sim nas condigdes de acesso, permanéncia e desenvolvimento da
escolarizagéo. E profundamente desonesto reduzir a igualdade ao padréo curricular.

Com a finalidade de promover e articularmos os direitos e objetivos de aprendiza-
gens ao direito a educagdo, tendo em vista a necessidade de problematizagdo desta
articulacdo, o presente artigo busca compreender os limites do direito & educagdo em
tempos de pandemia e como a emergéncia dos direitos e objetivos de aprendizagens
devem ser analisados sob uma perspectiva critica para que a educagdo viabilize a
melhor compreensdo da realidade e a agdo transformadora dos sujeitos.

A attractio electiva persistente, na sociedade brasileira, envolve o direito a edu-
cacdo em um conjunto simbidtico de escola, socializagdo e conhecimentos. Esses trés
elementos séo fundamentais para a realizagdo de um direito social que proporcio-
na a compreensdo da realidade, que € viva, bem como a sua permanente luta por
transformagdo no que Paulo Freire denominou como o nosso ser mais e, para tanto,
saber mais.

Certo é que a pandemia ndo criou as desigualdades educacionais, nem reduziu
o direito a educagdo a uma listagem de objetivos educacionais. No entanto, a pers-
pectiva neoliberal de educagdo explicita, no contexto atual, a necessidade/obrigato-
riedade de promogdo das previsdes contidas na BNCC como uma unica possibilidade
de aproximagdo da educacdo escolarizada de criangas e jovens confinados nos lares
de todo o pais.

Pensar o direito d educacdo como compreensdo do mundo vivido ja problematiza
os limites de direitos e objetivos de aprendizagens definidos em um outro mundo, em
uma outra sociedade. Constitui-se, de certa forma, ma-fé ou ingenuidade, imaginar
que uma sociedade com aproximadamente cinco milhdes de pessoas diagnosticadas



com COVID-19 e seiscentos mil ébitos confirmados (outubro de 2021) em nosso pais,
continua sendo contemporénea da construgdo da BNCC.

As mudangas demandam uma compreensdo de curriculo como processo que pro-
move o conhecimento que se articula com as realidades vividas e experienciadas que
precisam ser transformadas.
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