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Resumo

Aprender a ler e escrever é uma habilidade complexa que envolve uma série de dominios cognitivos. Essa
habilidade depende ainda de aspectos do ambiente como o idioma em que se aprende e do processo de
alfabetizacdo, incluindo a metodologia utilizada e o incentivo parental. Durante a pandemia por Covid-19 as
criancas brasileiras foram alfabetizadas com recursos online e os impactos de tal processo ainda sdo
desconhecidos. O presente estudo pretende investigou os impactos da alfabetizacdo online decorrente da
pandemia por Covid-19 nas habilidades de leitura e escrita de criancas brasileiras aprendendo a ler em
portugués. Para isso, foram realizadas comparacdes da performance de leitura e escrita de criancas que
aprenderam a ler de maneira online com a performance de criancas que foram alfabetizadas presencialmente
antes da pandemia na mesma escola. As criancas ja avaliadas fazem parte do estudo de doutorado da autora do
estudo. As criancas foram avaliadas quanto a inteligéncia e as habilidades de leitura e escrita ao final do 22 ano
do Ensino Fundamental e serdo avaliadas ao final do 32 ano do Ensino Fundamental. Pretende-se assim verificar
se ha diferencgas na precisao e na velocidade das habilidades de leitura e escrita. Os dados preliminares sugerem
gue as criancas que foram alfabetizadas online ndao apresentaram prejuizos iniciais nas habilidades de leitura
(precisdo, fluéncia e compreensdo) e de escrita quando comparadas as criangas que aprenderam a ser
presencialmente. Os resultados foram discutidos a partir das especificidades da amostra e da necessidade de
avalia¢Oes futuras.
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Introdugao

Aprender a ler e escrever é uma habilidade complexa que envolve uma série de dominios cognitivos
como atencao, raciocinio, memaria de trabalho e a capacidade de associar sons a representacdes graficas. Trata-
se de uma habilidade que exige que a crianca seja capaz de decompor um cédigo utilizado na linguagem falada
e transpor esse cddigo para a linguagem escrita (Snowling & Hulme, 2013). Ao contrario da linguagem oral, sua
aprendizagem é laboriosa e envolve a criagdo de varios circuitos neurais especificamente gerados para sua

execucdo (Morais & Kolinsky, 2013).

Além das caracteristicas da crianca, aprender a ler e escrever depende também de aspectos do
ambiente, como o idioma em que se aprende e do processo de alfabetizacado, incluindo a metodologia utilizada

e o incentivo parental (Snowling & Hulme, 2013).

Em relagdo ao idioma, de acordo Seymour, Aro e Erskine (2003), os sistemas alfabéticos de escrita variam
em funcdo da complexidade silabica e da consisténcia ortografica. A complexidade silabica diz respeito a
diferenciacdo da formagdo de silabas. Nos idiomas com menor complexidade, as silabas sdo
predominantemente abertas e compostas por consoante-vogal (CV) enquanto nos idiomas com maior
complexidade, ha silabas com formag¢Bes mais complexas, incluindo formacdo consoante-vogal-consoante
(CVC). Ja as diferencas na consisténcia ortografica sdo, segundo Treiman e Kessler (2013), comumente utilizadas
para classificar os sistemas de escrita como transparentes ou opacos. Os sistemas de escrita transparentes
caracterizam-se por uma relagdo direta entre os fonemas e os grafemas que os representam, tornando a
conversdao fonema-grafema necessaria para a escrita e a conversdo grafema-fonema necessaria para a leitura
relativamente faceis de serem realizadas. Por outro lado, nos sistemas de escrita opacos, essa relagdo entre
fonemas e grafemas é irregular e frequentemente na escrita um fonema pode ser representado por diferengas
grafemas (conversdo fonema-grafema) e, na leitura, um grafema pode ser pronunciado de diferentes formas
(conversdo grafema-fonema). Seymour, Aro e Erskine (2003), sugerem que os sistemas de escrita opacos sdo
caracterizados por irregularidades fonema-grafema, incluindo inconsisténcias condicionadas por regra de
contexto grafofonico e por regras morfossintaticas e por inconsisténcias incondicionadas. Eles afirmam ainda

gue os sistemas de escrita opacos se caracterizam por grafemas constituidos por muitas letras.

Ha, de fato, evidéncia de que essas variagdes nos sistemas alfabéticos estdo relacionadas a facilidade da
aquisicdo da leitura e da escrita (ver, e.g. Aro & Wimmer, 2003; Caravolas et al., 2012; Caravolas, Lervag, Defior,
Madlkova & Hulme, 2013; Defior, Matos & Cary, 2002; Frith, Wimmer & Landerl, 1998; Krasowics-Kupis,
Borkowska & Pietras, 2009; Papadopoulos, Georgiou & Kendeou, 2009; Seymour, 2005; Seymour, Aro & Erkine,

2003; Vaessen, Bertrand, Denes & Blomert, 2010; Wimmer & Goswami, 1994). Por exemplo, no estudo de



Seymour et al. (2003) os resultados mostraram que as criancas da maioria dos idiomas avaliados conseguiam
aprender a ler com acurdcia e fluéncia antes do final do primeiro escolar. A exce¢do ocorreu para criangas
falantes de francés, portugués, dinamarqués e inglés. No que diz respeito especificamente ao inglés, o
desenvolvimento da leitura mostrou-se duas vezes mais lento do que nas ortografias mais transparentes. Além
disso, houve efeito de teto para a acuracia de leitura ao final do primeiro ano para as criancas falantes de

ortografias mais transparentes, incluindo o portugués.

Evidéncia adicional foi encontrada por Caravolas, Lervag, Defior, Malkova e Hulme (2013) em um estudo
envolvendo falantes de inglés e de duas ortografias mais transparentes: espanhol e tcheco. Em um estudo
longitudinal, os autores acompanharam a curva de aprendizagem da leitura por 28 meses. Eles mostraram que
além da aquisicdo da leitura ser mais lenta entre falantes da lingua inglesa, a curva de aprendizagem da leitura
em ortografias mais consistentes apresenta um salto imediatamente apds o inicio da instrucao formal de leitura,

0 gue ndo ocorre com a ortografia inglesa.

Varios pesquisadores (e.g., Capovilla, Trevisan, Capovilla & Rezende, 2007; Guimaraes, 2003; Michalick,
2005; Pacheco et al, 2014; Pinheiro, 2006; Salles, 2005; Sucena, Castro & Seymour, 2009) tem se interessado
pela aprendizagem da leitura e da escrita e seus transtornos entre falantes do Portugués (Capovilla et al., 2007;
Guimaraes, 2003; Michalick-Triginelli, 2018; Pinheiro, 2006; Salles, 2005; Sucena et al., 2009; Pacheco et al,
2014). No entanto, todos os estudos citados acima foram realizados enquanto as criancgas estavam frequentando
a escola. Nessa condicao, elas tinham ndo apenas instrugdes para a aprendizagem da leitura e escrita, mas
também apoio dos professores para orientagdes individuais em sala de aula e convivéncia com colegas de classe

gue também passavam pelo processo de alfabetizagao.

Além do idioma, as instrugdes sistematizadas e dirigidas a crianga sobre as correspondéncias grafema-
fonema e fonema-grafema sdo fundamentais para a aprendizagem da leitura (Cardoso-Martins & Sargian, 2020;
Landerl et al. 2022; Ledn et al, 2019; Shanahan & Lonigan, 2010). A metodologia utilizada no processo de

alfabetizagdo é uma variavel relevante no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Diferentes metodologias de alfabetizacdo foram comparadas por Cardoso-Martins (2001) em um estudo
com criangas aprendendo a ler em portugués brasileiro. Todas as criangas frequentavam escolas particulares,
mas em uma delas estavam sendo alfabetizadas pelo método fonico e em outra escola, pelo método global.
Enguanto no método fonico as criangas recebem instrucdes diretas e sistematicas relativas as letras e seus sons,
no método global as criangas sdo ensinadas e realizar a correspondéncia da palavra inteira com sua pronuncia.

Quando as criangas tinham trés meses de instrucdo de leitura e escrita, foram avaliadas quanto a leitura de



palavras familiares, de palavras ndo familiares e de pseudopalavras®. Os resultados mostraram que embora as
criancas das duas escolas tivessem desempenho similar quanto a leitura de palavras familiares, as criangas
aprendendo a ler através de método fénico, conseguiram ler corretamente mais palavras ndo familiares e

pseudopalavras do que as criangas aprendendo a ler através do método global.

Em um estudo realizado por Jacqueline Leybaert, Philippe Mousty, e Nathalie Genard analisado por
Duncan et al (2013), o efeito longitudinal da aprendizagem da leitura através de diferentes métodos de
alfabetizacdo foi avaliado. Nesse estudo criangas falantes do francés aprendendo a ler através de método fénico
foi comparado ao desenvolvimento com criangas aprendendo a ler através de método global. Os autores
observaram que as criangas que estavam aprendendo a ler através de método fonico apresentaram melhor
desempenho para as duas medidas avaliadas — conhecimento das letras e leitura de pseudopalavras — nos dois

tempos da avalia¢do.

Como pode ser observado, instrucdo sistematizada formal é uma varidvel relevante para a aprendizagem
da leitura e da escrita. No entanto, em razdo da pandemia ocasionada pelo virus SARS-CoV — Covid-19 — as
criangas brasileiras passaram quase o ano todo de 2020 e o primeiro semestre de 2021 com atividades realizadas
em casa de forma autdbnoma ou com educacao formal intermediada por ferramentas educacionais online. Os

efeitos dessa situacdo ainda estdao sendo estudados.

Fonseca et al. (2020) em artigo publicado ainda no periodo pandémico fazem uma série de observacdes
preditivas. Segundo as autoras, o fechamento das escolas podera trazer efeitos de longo prazo na aprendizagem
das criangas e em seu desenvolvimento cognitivo de forma geral. Sugerem que o efeito seja especialmente
prejudicial para criangas do primeiro e do segundo ano do ensino Fundamental em razdo da necessidade de
instrucado formal e do incentivo dos pares para a alfabetizagao. Destacam ainda que nem todas as criangas terdo

acesso a ensino remoto, agravando ainda mais o seu prejuizo.

De fato, ainda que a instrucdo sistematizada para alfabetizacdo tenha sido feita de forma online, ndo ha
como garantir que a crianga tenha recebido efetivamente tal instrucdo. As criancgas precisaram da mediacdo de
familiares e cuidadores nem sempre disponiveis e, como apontam Holt e Kreamer (2020), ainda que o recurso
educacional estivesse presente muitos estudantes ndo acompanharam ou n3ao atenderam as orientagdes
repassadas pelos professores. Mais ainda ha que se considerar que o ambiente familiar no periodo pandémico

de muitas dessas criancgas estava atravessado por atividades nao regulares como a presenca dos pais em home

1 pseudopalavras sdo palavras ndo existentes no idioma criadas conservando todas as regras fonotaticas do idioma. Essas
palavras sdo especialmente importantes para avaliar a habilidade de leitura uma vez que para serem lidas as criangas
precisam usar habilidade de decodifica¢do da leitura, ndo sendo possivel acessa-las no Iéxico armazenado.



office, reducdo da rede de apoio e aumento do tempo de uso de telas pelas criancas sem supervisdo. O possivel
aumento de estresse e ansiedade nas familias e nas criancas decorrente do afastamento social e do medo da
doenca é também uma varidvel relevante, uma vez que pode ter impactado a supervisdo dos adultos para a
execucao das atividades escolares e, por sua vez, o nivel de aprendizagem das criancas. Em um estudo realizado
por Akinrinmade, Ammani e Zuilkowski (2021) com pais de criangas nigerianas os autores constataram ainda
que a falta de formacdo dos pais e o aumento de distratores no ambiente familiar trouxe impactos negativos

para a aprendizagem das criancas.

Uma questdo importante é conhecer o impacto real das mudangas na aprendizagem da leitura e da
escrita decorrente da alfabetizacdo intermediada por ferramentas educacionais online. O presente estudo
pretende preencher essa lacuna. Os impactos desse processo ainda ndo podem ser estimados com precisdo. No
entanto, como fatores ambientais sdo importantes para a aquisicdo dessas habilidades, é possivel que haja

diferencas especificamente para criancas que foram alfabetizadas dessa forma.

Objetivos

Objetivo geral:

Investigar os impactos da alfabetizacdo online decorrente da pandemia por Covid-19 nas habilidades de leitura

e escrita de criangas brasileiras aprendendo a ler em portugués.

Obijetivos especificos:

e Discutir as metodologias de alfabetizacdo presencial e online e seus efeitos para a aprendizagem da leitura
e escrita;

e Investigar se criancgas alfabetizadas de forma presencial e online tem diferencas quanto a acuracia de leitura
e a fluéncia de leitura;

e Comparar as habilidades de escrita de criancas que foram alfabetizadas de forma presencial e online.

Metodologia

Esse estudo é um desdobramento de um projeto de pesquisa de doutorado da autora (Michalick-

Triginelli, 2018) e foi realizado em parceria da PUC Minas com o Laboratério de Estudo e Extensdo em Autismo



e Desenvolvimento (LEAD), do Departamento de Psicologia da Universidade Federal de Minas Gerias (UFMG). A
primeira fase desse estudo ja foi realizada e contou com financiamento do Fundo de Incentivo a Pesquisa

(FIP/PUC Minas).

Para a primeira fase do estudo houve aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFMG (nimero
de registro CAAE — 0141.0.203.000-11, Anexo 1). Para a fase atual, as questdes éticas serdo igualmente
respeitadas. Além da submissio do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa da PUC Minas (CAAE
52167821.0.0000.5137) obtivemos autorizacdo da instituicdo de ensino onde o estudo ird ocorrer e apenas
criangas cujos pais ou responsaveis legais assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ver

Apéndice A) foram incluidas na amostra.

Amostra

A amostra foi constituida por criancas do 22 ano do Ensino Fundamental de uma escola renomada de
Belo Horizonte da rede particular. S6 serdo utilizados os dados das criancas que tiverem quociente intelectual

(Ql) igual ou superior a 80. Dois grupos de criangas participaram do estudo:

1. Criancas alfabetizadas presencialmente: na primeira fase do estudo, participaram 60 criancgas do 22 ano
do Ensino Fundamental com idades variando entre 7 anos e 5 meses a 9 anos e 2 meses. Essas criancgas
foram alfabetizadas e avaliadas antes da pandemia.

2. Criangas alfabetizadas online: 57 criangas foram avaliadas quando estavam nos dois meses finais do 22
ano do Ensino Fundamental ou nos dois primeiros meses do 32 ano do Ensino Fundamental com idades
variando entre 6 anos e 10 meses e 9 anos e 0 meses (média 8 anos e 2 meses). Essas criangas iniciaram
a alfabetizagdo durante a pandemia e foram avaliadas apds o retorno das aulas presenciais em 2020 e

2021.

Procedimentos

Para o presente estudo, assim como realizado na avaliacdo das criangas do grupo 1 (alfabetizadas
presencialmente), as criancgas do grupo 2 (alfabetizadas online) foram avaliadas individualmente por psicdlogos
ou estudantes de psicologia devidamente treinados para a avaliacdao. As avaliagdes ocorreram na instituicdao de

ensino da crianga preferencialmente no contraturno escolar ou em clinicas de psicologia da PUC, nas Unidades



Educacionais Sdo Gabriel e Praca da Liberdade. Todos os cuidados relacionados a biosseguranca foram

resguardados.

As criancas serdao avaliadas duas vezes — ao final do segundo ano e ao final do 32 ano do Ensino

Fundamental. Até o momento todas as criancas foram avaliadas na avaliacdo prevista para a primeira fase e 27

foram avaliadas na segunda fase.

Todas as criangas foram submetidas aos instrumentos abaixo. Com exce¢do da medida de inteligéncia

gue serd administrada apenas no final do 22 ano, todas as outras serdo utilizadas ao final do 22 e do 3¢ anos:

1.

Inteligéncia: conforme descrito acima, a inteligéncia serd estimada a partir da Escala Wechsler de

Inteligéncia para Criangas — WISC-IV (Wechler, 2013). O WISC-IV é um instrumento de avaliagdo da

inteligéncia composto por 15 subtestes e serd administrado conforme orientacées do manual.

Leitura

2.1

2.2

2.3

Subteste de leitura do Teste de Desempenho Escolar — TDE (Stein, 1994 e Milnitsky
Giacomoni e Fonseca, 2019). Este teste avalia a acurdcia de leitura. A tarefa da crianca nesse teste é ler
em voz alta 70 palavras impressas em um cartdo em ordem crescente de dificuldade. A administragado
e correcdo do teste foram feitas de acordo com os procedimentos especificados no manual, ou seja,
para cada palavra lida corretamente, a crianca recebeu um ponto. De acordo com o manual, o indice
de confiabilidade (Alpha de Cronbach) é 0,98.
Fluéncia de leitura de palavras frequentes e infrequentes. Para cada tipo de palavra, a crianga sera
instruida a ler uma lista composta por 80 palavras o mais rapidamente possivel. A crianga tem 30
segundos para as tarefas de leitura de palavras frequentes e de palavras infrequentes e 60 segundos
para a tarefa de leitura de pseudopalavras. Serd calculado o nimero de palavras lidas corretamente
por segundo para cada tipo de palavra. O coeficiente de confiabilidade (split-half) foi 0,99 para as
palavras frequentes, 0,97 para as palavras infrequentes?.
Compreensdo de Leitura. Dois testes de compreensao da leitura foram utilizados:
2.3.1 TIL (Santos & Castro, 2010). Nesse teste sdo apresentadas para as criancgas 36 frases em que a
ultima palavra de cada uma delas estd ausente. Abaixo de cada frase, ha 5 palavras da mesma

categoria gramatical. Para cada frase, a tarefa da crianca consiste em identificar a palavra que

2 Os coeficientes de confiabilidade para todas as medidas experimentais utilizadas nesse estudo foram calculados com base
nos resultados dos testes administrados em 302 participantes que faziam parte do projeto de pesquisa mais amplo do
Laboratdrio de Estudo e Extensdo em Autismo e Desenvolvimento (LEAD).



melhor completa o sentido da frase. A crianca é instruida a realizar o teste o mais rapidamente
possivel. Apds 5 minutos de execuc¢do, a crianca é interrompida. A crianca ganha um ponto
para cada resposta correta. O coeficiente de confiabilidade (split-half) foi 0,94.

2.3.2 Teste de Cloze (Santos, 2005). Esse teste é composto por dois textos. Em cada um deles, ha
lacunas onde deveriam haver palavras que completam o sentido do texto. A crianca é
orientada a ler o texto e preencher com apenas uma palavra cada uma dessas lacunas. Esse
teste ndo tem tempo limite. Assim, sua interrupcao se da quando a crianca diz que finalizou.
Para a correcao, é dado um ponto para cada palavra preenchida corretamente. O texto 1 tem
maior complexidade e exige maior compreensdo de leitura do que o texto 2. O coeficiente de

confiabilidade (Alpha de Cronbach) foi 0,69 para o texto Cloze 1 e 0,82 para o texto Cloze 2.

3. Escrita de palavras isoladas:

3.1 Subteste de escrita do Teste de Desempenho Escolar — TDE (Stein, 1994; Milnitsky
Giacomoni e Fonseca, 2019). Nessa tarefa a crianca é solicitada a escrever o seu nome e mais 34 palavras
ditadas pelo examinador. As palavras sdo ditadas no contexto de uma frase. O examinador diz uma
palavra, enuncia uma frase onde ha a palavra e repete a palavra. A crianca deve escrever apenas a palavra
alvo. Por exemplo: “MAIS. Maria tem mais bonecas que Ana. MAIS”. A crianca deveria escrever apenas
a palavra “mais”. Ap6s a aplicagdo, o nimero de respostas corretas é calculado dando-se um ponto para
cada palavra escrita de forma ortograficamente correta. Diferentemente da orientagdao do manual, o
teste ndo foi interrompido apds a escrita incorreta de 10 itens consecutivos. De acordo com o manual, o
indice de confiabilidade (Alpha de Cronbach) é 0,94.

3.2 Teste Experimental de Escrita de Palavras. A crianga é solicitada a escrever 44 palavras infrequentes com
diferentes tipos de dificuldade ortogréfica: (1) inconsisténcia condicionada a regra de contexto
grafofdonico (e.g., o fonema /g/ é representado pelo grafema ‘g’ antes de ‘a’, ‘0o’ e ‘u’, mas pelo grafema
‘gu’ antes de ‘e’ e ‘i’), (2) inconsisténcia condicionada a regra morfossintatica (e.g., o som /iw/ no final
da palavra é representado pela sequéncia de letras ‘il’, se a palavra é um substantivo (e.g., funil), mas
pela sequéncia ‘iu’, se a palavra é um verbo (e.g., partiu) e (3) inconsisténcia incondicionada ou
representacdo ortografica ambigua (e.g., o fonema /X/ que pode ser representado ou pela letra ‘X’ —e.g.,
bruxa ou pelo digrafo ‘ch’ — e.g., bicho, independentemente do contexto em que ocorre e da categoria

gramatical da palavra). O examinador Ié a palavra alvo, |é uma frase onde a palavra alvo esta inserida e



repete a palavra alvo. A crianga deve escrever apenas a palavra alvo. O niumero de palavras escritas

corretamente é calculado. O indice de confiabilidade (Alpha de Cronbach) é 0,90.

Além dos testes e tarefas acima, os responsdveis pelas criancas fornecerdo dados sobre seu

desenvolvimento e caracteristicas de sua alfabetizacdo a partir do preenchimento dos seguintes instrumentos:

1) Dados de desenvolvimento da crianga que incluiu itens sobre histéria familiar, desenvolvimento perinatal
e acompanhamentos de saude fisica e mental ao longo de todo o desenvolvimento, assim como possiveis
diagndsticos de alteragdes de desenvolvimento (Apéndice C).

2) Questionario de histéria educacional (Apéndice D).

Para realizar a primeira avaliacdo, as tarefas foram administradas em duas ou trés sessOes de
aproximadamente uma hora e meia. Para a segunda avaliacdo, a maioria das criancas estd sendo avaliada em

duas sessoes de uma hora de duracgao.

Os questiondrios sdo entregues aos pais na primeira sessdo com a crianca e a psicéloga ou estudante de
psicologia o recebe na sessdo seguinte. Para eventuais duvidas, a familia poderia receber esclarecimento ou

orientacdo devida.

Ao final da avaliacdo, as familias das criangas receberam relatério com os resultados obtidos. Nesse
documento, havia forma de contato disponibilizada para o caso da familia optar por receber ainda entrevistas

devolutivas. Para as familias que solicitaram foram realizadas entrevistas online.

Analise dos resultados

Os dados apresentados no momento consistem da primeira avaliagdo uma vez que a coleta de dados da
segunda fase ainda estd em andamento. As analises dos dados foram realizadas de forma quantitativa utilizando

o programa de estatistica SPSS (IBM, Statistics SPSS, versdo 20.0).

O objetivo do estudo que levou a coleta de dados das criangas alfabetizadas presencialmente era
descrever longitudinalmente as habilidades cognitivas, de leitura e de escrita de criangas com dificuldade de
leitura e escrita. Assim, para identificagdo da amostra as professoras indicavam criangas que consideravam ter
dificuldade, assim como criangas controle da mesma sala de aula que consideravam nao dificuldade de leitura.
Dessa maneira, para evitar que as criangas do presente tenham dificuldade de leitura e escrita, foram excluidas

das andlises as criangas dos dois grupos (alfabetizadas presencialmente ou alfabetizadas online) em que seu



desempenho foi 1,25DP (desvio padrdao) ou mais abaixo da média das criangas de seu ano escolar no Subteste

de Escrita do Teste de Desempenho Escolar® (TDE; Stein, 1994).

A Tabela 1 apresenta os dados descritivos da amostra participante do estudo, separadamente por grupo
de criancas participantes, excluidas as criangas que apresentaram dificuldades iniciais na alfabetizacdo. A média

da idade das criancgas nos dois grupos ndo diferiu estatisticamente (t=2,77; p=0,518).

Tabela 1 — Numero de criangas, sexo, idade e Ql estimado dos participantes em fungdo do grupo e do ano escolar.

Alfabetizadas Alfabetizadas

Carateristicas da amostra presencialmente online
n=46 n=53
Sexo (meninas) 23 29
Minima 7a5m 6a10m
Maxima 8abm 9a0m
Idade o
Média (DP) em 95,82 (4,24) 98,38 (4,91)
meses

Foram realizadas andlises de comparacao entre o grupo de criangas alfabetizadas presencialmente e o
grupo de criancas alfabetizadas online. Testes t para amostras independentes foram realizados para comparar
os dois grupos. Apenas diferencas cujo p foi menor ou igual a 0,01 foram consideradas estatisticamente
significativas. Em todas as analises, o d de Cohen (para amostras independentes) foi utilizado para medir o efeito

de tamanho (0,2 = efeito pequeno; 0,5 = efeito médio; 0,8 = efeito grande).

A Tabela 2 apresenta os dados comparativos entre as criangas alfabetizadas presencialmente e as

criangas alfabetizadas online quanto as medidas de leitura e escrita.

3 Como as normas do TDE s3o de 1994, consideramos a possibilidade de estarem desatualizadas. Em razdo disso, o LEAD
realizou um estudo em que 435 criangas foram submetidas aos Subtestes de Escrita e de Aritmética do TDE. Os resultados
desse estudo (ver Apéndice 1), mostraram diferengcas muito pequenas entre as médias e desvio-padrdes obtidos nessa
ocasido e as médias e desvio-padrdes descritos no Manual do TDE. Dessa forma, optamos por adotar as normas do Manual
do TDE para a condugdo da presente pesquisa.



Tabela 2 - Média (e desvio padrdo) para leitura, escrita e aritmética em fungdo do grupo e comparacgdo entre os grupos
DEL e seus respectivos controles

Grupo de crianga

Alfabetizadas ¢ . Tamanho
presencialmen Al abet-lzadas t-teste p do efeito
online d
e (n=53)
(n=46)
Escrita
Subteste de Escrita — TDE (max. 35) 21,17 (4,21) 23,62 (7,81) 1.899n 0.061 0.39
Escrita experimental (max. 44) 20,00 (6,64) 21,27 (7,77) 0.839n 0.403 018
Leitura
Subteste de Leitura — TDE (max. 70) 59,82 (5,89) 63,45 (6,86) 2 800 0,006 0.57
Fluéncia: PF 39,35 (8,77) 40,36 (9,78) 0,538 0592 011
Fluéncia: Pl 19,46 (7,63) 23,96 (9,29) 2612 0010 053
Compreensao da leitura: Cloze 1 (max. 15) 3,91 (1,88) 5,41 (2,48) 3356 0001 0.68
Compreensao da leitura: Cloze 2 (max. 15) 7,54 (2,79) 8,57 (2,91) 1778 0.079 036
Compreensdo da leitura: TIL (max. 36) 18,61 (4,41) 20,19 (6,33) 14197 0159 029

Notas: ***p<0,001; **p<0,01; ns = ndo significativo
Fluéncia de leitura: numero de palavras lidas; PF: palavras frequentes; Pl: palavras infrequentes.

Como pode ser visto na Tabela 2, as criancgas alfabetizadas online apresentaram em média desempenho
superior ao apresentado pelas criancas alfabetizadas presencialmente em todas as medidas de leitura e escrita.
No entanto, para nenhuma das medidas de escrita houve diferengas significativas entre os dois grupos. Ja para
as medidas de leitura, a diferenca foi significativa para decodificagdo de leitura (substeste de leitura do TDE),
para fluéncia de leitura de palavras infrequentes e para um dos textos que avalia a compreensdo da leitura. Para

a comparacdo dessas trés medidas o tamanho do efeito foi médio.

Consideragoes finais

Os resultados preliminares obtidos até o presente sdo animadores uma vez que as criangas que foram
alfabetizadas online, ao contrario das predi¢Ges (ver por exemplo, Fonseca et al, 2020), ndo apresentaram
resultados inferiores aos das criangas que aprenderam a ler presencialmente. Para a maioria das medidas de
leitura e escrita os dois grupos nao diferiram estatisticamente demonstrando que ao menos para as criangas do
presente estudo avaliadas apds a pandemia ndo ha efeitos negativos para seu desenvolvimento inicial de leitura

e escrita no que diz respeito a precisdo da leitura e da escrita e a fluéncia e compreensao da leitura. Ao contrario



das predicGes, as criangas que aprenderam a ler online mostraram desempenho significativamente superior ao
das criangas que aprenderam a ler presencialmente em uma tarefa de decodificacdo de leitura e para as medidas

mais dificeis de fluéncia e de compreensao de leitura.

E possivel que tais achados estejam relacionados a algumas variaveis descritas pelas familias nos
guestionarios de desenvolvimento educacional. Na maioria das familias, houve relato de acompanhamento
sistematico de um adulto durante as atividades escolares online, assim como a participacdo destes em atividades
complementares solicitadas pela escola. Além disso, é importante lembrar que todas as criangas frequentaram
uma escola renomada da rede privada de ensino e, na escola das criangas do presente estudo, a apresentacao

sistematica do plano de alfabetizacdo iniciou-se em menos de 45 dias apds o inicio da pandemia.

Os achados relatados até aqui sdo ainda preliminares e serdo complementados pelos dados que estao
sendo coletados longitudinalmente. E de suma importancia que possamos avaliar se as criancas que aprenderam
a ler online permanecerdo com evolugdo positiva de suas habilidades de leitura e escrita ao longo do tempo.
Com o avango da escolaridade, as demandas de leitura e escrita sdo crescentes e o aumento da fluéncia e da

compreensdo da leitura sdo mais exigidas.

Ainda que os dados contribuam para o entendimento dos efeitos da pandemia no desenvolvimento
cognitivo, esse estudo apresenta limitagdes. Além do nimero reduzido de participantes, a principal limitacdo é
ter avaliado apenas criangas provenientes de escola privada que receberam rapida instrucdo sistematizada de
maneira online. Pode ser importante em estudos futuros, comparar o desenvolvimento dessas criangas com o
de outras criangas que ndo tiveram o mesmo acesso a instrucdo sistematizada e/ou apoio familiar nas atividades

escolares durante a pandemia.
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Anexo 1 - Parecer do Comité de Etica em Pesquisa (Fase 1)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - COEP

Projeto: CAAE - 0141.0.203.000-11

Interessado(a): Profa. Claudia Cardoso Martins
Departamento de Psicologia
FAFICH - UFMG

DECISAO

O Comité de Etica em Pesquisa da UFMG — COEP aprovou, no
dia 06 de setembro de 2011, apés atendidas as solicitagdes de
diligéncia, o projeto de pesquisa intitulado "Dificuldades persistentes
de leitura em portugués e sua relagdo com outros transtornos do
desenvolvimento: o papel do processamento fonolégico, da
velocidade de processamento e da inteligéncia verbal e ndo-verbal"
bem como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

O relatério final ou parcial devera ser encaminhado ao COEP um
ano apos o inicio do projeto.
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Coordenadora do COEP-UFMG

{v. Pres. Antonio Carlos, 6627 — Unidade Administrativa Il - 2° andar — Sala 2005 — Cep:31270-901 — BH-MG
lelefax: (031) 3409-4592 - c-mail: coepi@prpg.utimg. br




APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos responsaveis

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Mirelle Franga Michalick Triginelli, professora do curso de Psicologia da Pontificia Universidade
Catdlica de Minas Gerais (PUC Minas) venho por meio desta, convidar-lhes para participar do projeto de
pesquisa intitulado “EFEITOS DA ALFABETIZACAO ONLINE NAS HABILIDADES DE LEITURA E ESCRITA EM
CRIANGAS APRENDENDO A LER EM PORTUGUES BRASILEIRO DURANTE A PANDEMIA POR COVID-19”. O
objetivo principal do projeto é investigar os impactos da alfabetizacdo online decorrente da pandemia por Covid-
19 nas habilidades de leitura e escrita de criangas brasileiras aprendendo a ler em portugués. Além de contribuir
para a nossa compreensao da aprendizagem da leitura, os resultados da nossa pesquisa serdo importantes para
o desenvolvimento de programas mais eficazes de ensino da leitura e da escrita ou mesmo de estratégias
compensatodrias que podem ser necessarias no caso de impacto negativo. A seguir, descrevemos brevemente os
procedimentos que serdo utilizados na realizacdo do projeto. Todas as criancas que vivenciaram alfabetizacdo
online em 2020 e no primeiro semestre de 2021 da escola de seu filho serdo convidados a participar.

Na primeira fase do estudo, as criangas serdo avaliadas em trés sessdes de aproximadamente 30-60
minutos cada. As avaliagbes serdo realizadas por estudantes do curso de Psicologia da PUC Minas com
experiéncia de avaliagdo psicoldgica, e ocorrerdo na instituicao de ensino da crianga fora do seu horario de aula.
As avalia¢des serdo individuais e incluirdo testes que avaliam habilidades de inteligéncia leitura e escrita. Todas
as avaliagOes serdo agendadas conforme a disponibilidade da crianca e da instituicdo de ensino a que ela esta
vinculada. As avaliagBes serdo feitas fora do hordrio de aula da crianca.

Aproximadamente um ano apds a primeira avaliacdo, as criancas serdo reavaliadas em duas sesses de
aproximadamente 60 minutos. As avaliagdes serao individuais e incluirdo testes que avaliam habilidades de
leitura e escrita. Como realizado anteriormente, todas as avaliacbes serdo agendadas conforme a
disponibilidade da crianga e da instituicdo de ensino a que ela estd vinculada. As avalia¢Oes serdo feitas fora do
horario de aula da crianca.

Os pais das criancas também participardo com preenchimento de questiondrios para que sejam
verificados os seguintes aspectos: nivel sdcio-econdmico, complicagdes perinatais e habitos e rotinas escolares
no periodo da pandemia.

Todos os dados pessoais dos participantes serdo salvaguardados sigilosamente e sua identidade ndo
serd revelada em nenhuma publicacdo que possa resultar da pesquisa. Ao final do estudo, as escolas
participantes assim como os pais das criangas serdo informados sobre os resultados obtidos através de relatorio
escrito.

Estaremos sempre a disposicdo para responder perguntas sobre a pesquisa e seus resultados, através
dos telefones (31) xxxx-xxxx. Os senhores podem, também, entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa (PUC Minas) através do telefone (31) xXXx-XXxXx.



N3o ha previsdo de qualquer dano causado aos participantes. E importante salientar que o/a senhor/a
podera retirar seu consentimento posteriormente, sem que isso incorra em qualquer tipo de penalizagdo. A
participacdo é voluntaria e ndo poderemos ressarcir os gastos que porventura existirem em decorréncia da sua
participagao.

Desde ja, agradecemos a sua atencgao.

Atenciosamente,

Dra. Mirelle Franga Michalick-Triginelli
Professora da PUC Minas
Faculdade de Psicologia

Por favor, preencha a autorizacdo abaixo e encaminhe uma cépia para o e-mail mirellefmt@pucminas.br:

( ) Concordamos, nos termos descritos neste oficio, com a participacgdo de nosso/a filho/a
no estudo “EFEITOS DA ALFABETIZAGCAO ONLINE NAS
HABILIDADES DE LEITURA E ESCRITA EM CRIANGCAS APRENDENDO A LER EM PORTUGUES BRASILEIRO
DURANTE A PANDEMIA POR COVID-19”, sob a coordenagado da Prof. Dra. Mirelle Franga Michalick-Triginelli.

( ) NAO concordamos, nos termos descritos neste oficio, com a participagdo de nosso/a filho/a
no estudo “EFEITOS DA ALFABETIZACAO ONLINE NAS
HABILIDADES DE LEITURA E ESCRITA EM CRIANCAS APRENDENDO A LER EM PORTUGUES BRASILEIRO
DURANTE A PANDEMIA POR COVID-19”, sob a coordenagdo da Prof. Dra. Mirelle Franga Michalick-Triginelli.

(Pai, mae ou responsavel)

Belo Horizonte, de de20 .

Nome completo da crianga:

Data de nascimento da crianca: Turma:

Nome completo dos pais:

Telefones de contato:

E-mail:




APENDICE C — Dados de Desenvolvimento da Crianga

Nome da Criancga:

Escola: Série escolar:

Data de Nascimento:__ / /  Datade hoje: /]

Endereco:

Cidade: Estado: Telefones:

Nome do Pai: Idade:
Profissdo: Escolaridade:

Nome da Mae Idade:
Profissdo: Escolaridade:

Histoéria Familiar
Estado civil dos pais:

Casados ha quanto tempo? Separados ha quanto tempo? Recasamento?
Numero de filhos:

1) Nome: Idade:

2) Nome: Idade:

3) Nome: Idade:

4) Nome: Idade:

Quem mora na residéncia da crianga:

Nascimento
Periodo de gestagdo (semanas):

Tipo de parto: ( ) normal ( ) cesarea( ) férceps Tempo de trabalho de parto:

Peso do bebé ao nascer: Comprimento do bebé ao nascer:
Internagdo apds nascimento? Motivo da internagdo:

Alta hospitalar com quantos dias? Informacdo adicional que considera relevante?
Acompanhamentos

Tratamentos atuais e motivo de acompanhamento:

( ) médicos

( ) fonoaudidlogos

( ) psicologos

( ) pedagogos

( ) outros

Faz uso de medicamento constante? Qual(is)? Dosagem?

Tratamentos anteriores e motivo de acompanhamento:
( ) médicos

( ) fonoaudidlogos

( ) psicologos

( ) pedagogos

( ) outros




APENDICE D — Dados da Histéria Educacional

Nome da Crianga:

Nome do informante: Grau de parentesco:

Historia Educacional anterior a pandemia

Com que idade a crian¢ca comecou a frequentar a escola?

Gostava de ir a escola?

( )Sempre () Quase sempre () Asvezes ( ) Quase nunca ( ) Nunca

Era capaz de ler palavras simples como boneca e pato antes de margo de 20207

( )Sempre ( ) Quase sempre () Asvezes ( ) Quase nunca ( ) Nunca

Historia Educacional durante a pandemia

Para as afirmativas abaixo, assinale aquela que mais representa a rotina e os habitos académicos da crianca

durante o periodo de aulas online.

Frequéncia da participacdo da crianga nas aulas online:

( )Sempre ( ) Quase sempre () Asvezes () Quase nunca ( ) Nunca

Durante as aulas online havia a presenga de um adulto junto a crianga:

( )Sempre ( ) Quase sempre () Asvezes ( ) Quase nunca ( ) Nunca

Durante as aulas online a crianga prestava atengdo:

( )Sempre () Quase sempre () Asvezes ( ) Quase nunca () Nunca

Ao longo da pandemia a crianca esteve motivada a participar das aulas online:

( )Sempre () Quase sempre () Asvezes ( ) Quase nunca ( ) Nunca

Ao longo da pandemia a crianga realizou as atividades propostas pela professora:

( ) Sempre ( ) Quase sempre () Asvezes ( ) Quase nunca ( ) Nunca

Durante o ano de 2020 a crianga contou com professores particulares:

( ) Sempre ( ) Quase sempre () Asvezes ( ) Quase nunca () Nunca

Durante o primeiro semestre de 2021 a crianga contou com professores particulares:

( ) Sempre ( ) Quase sempre ( ) Asvezes ( ) Quase nunca ( ) Nunca



Ao longo da pandemia, com que frequéncia a crianga participou de atividades de leitura com a familia.

( )Sempre () Quase sempre ( ) Asvezes ( ) Quase nunca ( ) Nunca

Tempo de estudo didrio em casa durante a pandemia (considerando aulas online, realizacdo das atividades
propostas pela escola):

( )Menosde 1 hora ( )De1a2horas ( )De 3a4horas ( ) Mais do que 5 horas

Tempo de leitura didria em casa durante a pandemia de livros ou revistas em quadrinhos:
( )Menosde 1 hora ( )De1a?2horas ( )De 3a4horas ( ) Mais do que 5 horas

Alguém ajudou a criancga a fazer o para casa? Nao Sim /Quem?

Historia Educacional atual

Gosta de ir a escola?

( )Sempre ( ) Quase sempre () Asvezes ( ) Quase nunca ( ) Nunca

E capaz de ler palavras simples como boneca e pato antes de margo de 2020?

( )Sempre ( ) Quase sempre () Asvezes ( ) Quase nunca ( ) Nunca

A crianga conta com professores particulares:

( )Sempre ( ) Quase sempre () Asvezes ( ) Quase nunca ( ) Nunca
Alguém ajuda a criancga a fazer o para casa? Sim Ndo Quem?
Os pais léem histdrias para a crianga? Sim Nao

Desde quando?

Qual outra pessoa |é histdrias para a crianga?

Se léem, qual é a frequéncia?

( ) Todos os dias () Duas vezes por semana () Uma vez por semana () Uma vez por més
( ) Nunca () Outros (especifique):
Alguém ajuda a crianga a fazer o para casa? Nao Sim /Quem?

Os pais acham que a crianga tem alguma dificuldade de aprendizagem? Que tipo de dificuldade? Por que?

A crianga estd fazendo algum tipo de tratamento profissional? Qual? Ha quanto tempo?

Existe histdria de dificuldade de aprendizagem na familia? Quem?




